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CREDIAMO IN UN BAMBIND
COMPETENTE, PORTATORE DI DIRITTL
E COSTRUTTORE DI CULTURA. ...

Pensare a costruire opportunita di progettazione condivisa 0ggi
significa, come professionisti, muoversi secondo una prospettiva
che considera | servizi educativi come luoghi aove [ bambini sono
soggetti di diritto, significa considerare la loro crescita come un
valore che lintera comunita deve perseguire.
Ma se ad ogni diritto corrisponde una responsabilita, é questa
che sentiamo, oggi piu che mai molto forte: condividere con la
comunita | pensieri pedagogici che vogliamo siano guida dei
servizi, indica che la qualita non e per noi solo una promessa, ma
un obiettivo irrinunciabile perseguito con consapevolezza e
responsabilita.
E per finire desideriamo anche che questo valore diventi un valore
condiviso della Citta, che giochi un ruolo attivo nell'educazione
locale, creando | presupposti di ung cultura dellinfanzia
partecipata, e che attraversando le soglie del servizi arrivi a
famiglie, scuole, cittadini, attraverso iniziative che non Si
esauriscono tra le mura aelle strutture.
Le equipe educative
dei Nidi della Citta di Biella



L'esigenza & oggi quella di dare espressione al pensiero pedagogico
condiviso che guida in una prospettiva comune lg nostre azion
educative. Esplicitare | presupposti che si declinano poi nell'autonomia
progettuale di ogni unita, ha lo scopo di dichiarare gli impegni in ordine
alle finalita, ai principi generali, allo stile educativo che intendiamo
perseguire come Servizi Educativi della Citta di Biella, rendendo altresi
trasparente per le famiglie 'offerta formativa proposta.

La sfida e ci proponiamo con l'esplicitazione di questi principi guida e
guella di declinare alcuni punti fermi che forniscano una bussola per
orientare il quotidiano agire educativo, al fine di mantenere e
implementare la qualita dei nostri servizi, in un processo di costante
miglioramento,

Ridefinendo priorita, si trasmette significato a pensieri e pratiche si
restituisce senso e si allargano gli sguardi, e diventa possibile offrire a
bambini possibilita e proposte autenticamente educative.

Le parole chiave che ci accompagnato nella
realizzazione dei progetti educativi sono:

(ONOSCENZA, ESPLORATION,
[SPERIENZE, AVTONOMIA, MATERIAL
NATURALL, RELATIONE CON IL
RISCHID, EMOZIONE, STUPORE, -
VICERCA POSSTBEHIT * °
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Primo fondamento su cui si basa il nostro agire educative parte proprio
dal concetto di “diritto” e di come stare fuori, poter godere di element
naturali e abitare il mondo naturale sia un'abitudine che dovrebbe
essere normale, ma che invece troppo spesso & negata ai bambini,
anche in virtu di un ipotetico desideric di preservarli da ogni possibile
rischio (Guerra, Ottella, 2016).

Tutte le ricerche scientifiche convalidano questo pensiero owero che
stare in natura porta innumerevoli benefici, a diversi livelli, fisici,
cognitivi, emotivi, relazionali: usare lo spazio esterno come [Uogo di
apprendimento, significa quindi non solg fare una scelta di "indirizza”,
ma soprattutto significa rispondere ad un vero e proprio dovere, ad un
impegno che abbiamo verso | bambini.

L'aria aperta offre eccellenti opportunita di
utilizzare una vasta gamma di competenze e di
abilita che non sempre sono sperimentabili in
aula: questo significa che permettere al bambini
di assumere consapevolezza di possedere tali
competenze pud cambiare radicalmente la
percezione che hanno di se e di conseguenza
porta su di loro a importanti ricadute sulla fiducia
in se stessi. Ci sono le possibilita per progettare |
giardini dei nidi in maniera piu vicina al mondo
del bimbl e delle bimbe, aperti allesperienza,
vicini all'autenticita della natura, senza l'esigenza
di grandi spese economiche,

Immaginiamo spazi naturali di gioco che invitano
allinterpretazione creativa dei bambini vicini alle
el 0ro esigenze di gioco, di scoperta e meno vicini
s alle paure degli adulti
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UNA MAPPA CHE DRIENTA L AGIRE EDUCATIVD

Si apre percid al Il rischio &
rischio come _~2~7_2 avventura, una
competenza, conguista

come strumento conoscitiva del

di crescita

limite e del possibile

t incontro e possibilita non
contemnplazione, & luogo del fare,
della complessita e della difficolta

E luogo di trafficamenti, di vita
intensa, di incontro con i materiali
e di esplorazione di saperi

E bellezza e meraviglia .. : .
g E indagine e ricerca

nell'incontro con le fatto di scoperte e di

piccolecose T~ ricognizioni

NIDI (ON 1L CUDRE ovungue e4n ogni
E rﬁﬁpﬂnﬁﬂhilitéJ—,’S’ ang,:ﬂg
impegno di & FUU“ \
sollecitazione e di [ quotidianita, uno stile, Ia
trasformazione \ conguista di un atteggiamento

costante: nan programmazione di
\, occasioni di incontro, ma il fuori
“\ come anima stessa del servizio.

,
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“. FEincontroconi

F amore, passione, materiali che si aprono

cura, protezione e alle intelligenze dei
rispetto bambini

Come adulti siamo pronti ad attraversare insieme ai bambini le soglie dei
servizi e ad uscire da quella zona di comfort in cui troppo spesso ci rifugiamo,
vogliamo garantire ai bambini la possibilita di esercitare il proprio diritto di
fare, senza farci consigliare dalla paura che non e compatibile con
'affermazione di credere nelle loro competenze. Con le nostre azioni
riconosciamo all'infanzia e proclamiamo 1l diritto di potersi confrontare
con il mondo vero.



). ORGANIZZAZIONE DEGLE SPAZL INTES]
(OME AMBIENTL DI APPRENDIMENTO

Progettazione e organizzazione degli spazi sono per noi elementi basilari
di un servizio educativo poiché parlanc del modello educativo che
vogliamo condividere,

Organizzare uno spazio significa dare forma allidea di bambino che si
vuole proporre, dellidea di come conosce e apprende: intendiamo gli
spazi, gli arredi, i materiali non quali semplice sfondo dell’agire dei
bambini, ma quale importante protagonista dell’'azione educativa.

Alcuni principi base che occorrera tenere in considerazione sono;

Destrutturare: Accanto al giochl a "senso unico”, tutti quelli che sono precostruiti e
progettati dalladulto per essere utilizzati in un solo modo, occorre prima di tutto
creare situazionl in cul il bambino possa esercitare il suo naturale "spirito ricercatore”
mettendo letteralmente 'in gioco' le sue abilita e sensibilita. Si dovranno arricchire gli
ambienti di materiali destrutturati, piuttosto che accontentarsi di riempirli di oggetti
di cui dobbiamo spiegare al bambino “"come si gioca”, L'utilizzo di materiali non
strutturati, stimola liniziativa del bambino, favorisce llemergere di processi mentali di
problem solving, sostiene il pensiero creativo,
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Presenza di piante in ogni ambiente: I3
prossimita con le piante in un ambiente di
apprendimento & benefico non  solo  per
fumidificazione e il ricambio dellaria, ma anche
perché favorisce atenzione e cConcentrazione,
riduce lo stress oltre a costituire un Importante
elemento estetico.




Gli ambienti devono generare un risultato 'serend’, essere caratterizzati da una
normale semplicita, che non & scattezza, ma combinazione equilibrata di
elementi. In pratica; guesto si concretizza nell'eliminazione di eccesso di elementi
gioco, caratterizzazione di zone di zone gioco in cui siano presenti anche
elementi della vita quotidiana (es. piccole pentole di metallo, oggetti di riciclo,
ecc..), predisposizione di arredi idonei alla funzione dello spazio, soprattutto
negli atelier, con scaffalature a vista dove riporre | materiali a disposizione
dellutilizzo dei bambini;

LE TMENSON FONDAMEN TALL N (U 51
FSPLICA LA CURA BELL AMBIENTL SO0
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LEMONTA
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Sintonia del colore: | hambini amanao i colori, ma
gli adulti tendono ad imporre colori accesi e
molto saturi; | bambini poi, costituiscono una
presenza cromatica importante {(con i colori dei
loro vestiti e oggetti), I'ambiente percid non deve
essere  gia cromaticamente  saturg senza la
presenza delle persone e degli arredi, ma
raggiungere un suo equilibrio nel momento in cui
viene abitato;

Azion| in pratica; scegliere la collocazione degli
arredi presenti, molto colorati, secondo principi di
omogeneita cromatica (tappeti, cuscini, cassett,
ma anche materiali...), trovare strategie per
eliminare l'eccesso di immagini pittoriche presenti
alle pareti di ogni stanza
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La cura (intesa come avere a cuore); negli spazi interni ed esterni al mdo deve
essere parte integrante del nostro agire educativo, per cui una particolare
attenzione nei nostri servizi dovra essere data a tale concetto perche abitare un
luogo bello e curato & condizione di benessere fisico e psicologico e come

tale diritto delle persone in generale e ancora piu dei bambini, di tutti i
bambini.
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Ci siamo da tempo allontanati dallidea di ambiaenti
bombardati da rumaore wisivo e pieni di giocattoli in
plastica e spazi sovraccarichi di colori vivaci, Cerchiamo
invece di creare lucghi che invocano stupore, benessere
e meraviglia. | bambini meritano di trascorrere le loro
giornate all'aperto nella natura e in ambienti accoglient
e confortevoli, ricchi di texture ed esperienze sensoriali
con la predilezione per materiali naturali, ecologici e di
recupero, per le diverse possibilita che offrong, il tutto
selezionato e presentato con cura e attenzione per |l
bello, MNegh spazi devono anche poter trovare oggetti
eclettici che accendono la curiosita e quellinnata voglia
di maneggiare, giocare, scoprire e imparare,

Con la cura nell'allestimento dellambiente (il terzo
educatore) dimostriamao ai bambini che meritano cose
belle, uno spazio pieno di tesori da toccare, gestire ed
esplorare. Ogni nido deve trasformarsi in un
laboratorio di meraviglia.

"POLCHE LE MADALITA SENSDRIALL ST
FORMAND MOLID JRESTO MELLA VITA. |
BAMBINT FIN 0 PLCCOLT SOND
POSSIEDDND BUGNE ABLLITA MEL DALE
RLSPOSTE ESTETLCHE £ SEMARAND PLOVALE
UESID "SENSD DT MERAVIGLEA® IN MODD
Hi PLONUNCLATD DEELE ABULTE'
[WILsON, 2010)




3. MATERIALL INTELLTGENTL: MEDIATORL (
PRIVILEGIATI PER UNA DIDATTICA VIVA |

| materiali sono mediatori privilegiati per una didattica viva, soprattutto
quando si offrono all'esplorazione, alla sperimentazione e alla ricerca dei
bambini nel loro incontro con il monde. Perché le intelligenze dei bambini
chiedono materiali intelligenti!

In un mondo nel quale noi stiamo preparando la nostra generazione pid
giovane a professioni ancore ignote, e imperativo saper alimentare la
curiosita dei bambini e il loro naturale appetito per lapprendimento.
Questo amore per limparare, insieme alle abilita di comunicazione, alle
capacita di problem solving, e di auto regolazione, condurranno ad un
successo duraturo nella vita, in assenza di problematiche professionali,

| materiali devono molto del loro
potere al  COME  VENGONO
UTILIZZATI, al CONTESTO IN CUI
VENGOND  SPERIMENTATI,  alle
MODALITA in cui LI SI PROPONE
Non ¢ sono regole o aspettative su
come  debbano  essere  usati,
nessuna specifica sequenza da
seguire, nessun modo giusto ©
sbagliato, nessun abiettivo finale da
raggiungere o realizzare, se non
l'esplorazione stessa e l'indagine.

51 tratta di mettere in atto
attraverso | materiali un PROCESSO
ESPERIENZIALE E INVESTIGATIVO
che porta ad progettualita diffusa e
articolata per domande, creando e
cercando insierne ai bambini quelle
situazioni  che  irvitano  agli
approfondimenti & che rendono
evidenti le ricerche.




Scegliere di offrire materiali alle mani e alle intelligenze dei nostri bambini
materiali destrutturati, di riciclo e naturale significa mettere loro a
disposizione materiali che offrono infinite possibilita di gioco, sono
aperti ad innumerevoli combinazioni e stimolano attivamente la
loro creativita. Offrono una wvarieta di possibilita che non pud
paragonarsi ad un gioco che, pur in possessa di certificazioni, & progettato
e precostruito per un uso a senso unico e limita enormemente le
possibilita creative dei bambini
pRRE L ACCENTO SUL

PROCESSD £ NON L PRODOTIO

Ricordiamo pero che non basta preparare
'ambiente o allestire un tavolo e un
atelier interessante e funzionale, ma
“fermo”, perché cosl facendo, dopo |l
primo momento di entusiasmo, linteresse
potrebbe decadere, anche perché |
bambini di oggi, distratti da tanti stimoli,
s0no portati a "dimenticare” rapidamente:;
e necessario invece avere “cura’ di
mantenere vivo linteresse del gruppo
affinché cresca, si rinforzi e "attecchisca”,

Spesso crediamo che siano le novita a suscitare interesse. Ma non tutto
Cid che & nuovo viene visto veramente; non & tanto la novita in sé a
guidare lo sguardo, quanto la curiosita che nasce dallabitudine
all'osservazione e dal piacere di condividere cid che si & visto con gli altri.
L'elemento a sorpresa lavora proprio in questo senso. non tutto deve
essere "schiacciato” dal protagonismo o dalla presentazione dell'adulto.



Gl Atelier quindi in particolare saranno ricchi di materiali naturali e non
strutturati, che saranno utilizzati anche nei giochi allaperto, perche
sappiamo che questo permette ai bambini di avere |'opportunita di essere
curiosi, creativi e di dirigere autonomamente | propri giochi. Non ¢i sono
regole o aspettative sul come questi materiali debbano essere usat,
nessuna specifica sequenza da seguire, nessun modo giusto o sbagliato,
nessun obiettivo finale da raggiungere o realizzare.

-

Un ambiente ricco di materiali non strutturati sicuri, ma che forniscone
costanternente nuave possibilita per giochi aperti, nei primi anni di wvita @
estremamente importante. Questo incoraggia il gioco di immaginazione, le abilita di
linguaggio, il gioco di ruolo, il problem solving, il lavoro di gruppo, 12 sperimentazione
dei rapporti di causa ed effetto, di prova ed errore e le forme di pensiero creativo.

"open-ended”

consentono al bambini di
essere Co-protagonist
dellutilizzo e delle possibilita

"loose parts”

opgetti che possono essera di scoperta
spostati, combinati,
trasformati a placere perche MM[IH{H
"sciolt e "liber
INTELLEGENTT
provengono dal
J/’ mondo

% o
in trasformazione
la gualita del materiall nan
strutturati possiede una forza

i . i 2 una potenia (ﬁlf{JfI'I"IF}EFﬂE'
la loro proposta ha carattere di infinitezza,

rende disponlbile una molteplicita di
linguagel, multisciplinarieta



La progettazione educativa secondo
questa modalita di lavoro non pud pid
quindi essere costruzione
standardizzata di conoscenze ma
deve diventare un progetto di
ricerca, di co-costruzione di
conoscenze valorizzando la

soggettivita delle singole
traiettorie di apprendimento
all'interno di contesti di

esperienza collettivi. in questo
scenario per viaggiare e non perdersi
e richiesto un progettare con metodo
itinerari e soste e capacita di
affrontare gli imprevisti

Da non dimenticare & perd sempre la necessaria INTENZIONALITA del
processo educatvo, che non deve trasformarsi mai in un “fare
quello che capita”, ma aprirsi al vedere cid che e invisibile, aprirsi ai
pensieri dei bambini e alla loro capacita di vedere nel mondo guello che
non c'e, alla reale creativita di pensiero.

I NILAMCID EMETGE DA UNA TASE DI RICOGNIZIONE DEL

PERCONSD PROGETTUALE, DA UN PROGETTD VALUTATIVO E
INTERFRETATEYD DOVE S1COLLOCAND E 1ICOLLDCAND
STRATEGIE, CONCETTUALLTA INDAGATE, TEORLE
PROVVISOATE QUESTIT ANCORA APERTL

UN FARE PROGETTUALE CHE
CARATTERTZZATO
DA INTENZIONALITA,

(ON UNA STRUTTURA PREVISIONALE

APERTA € FLESSIRILE

[ RILANCE SONO STRATEGIE CHE DANNO NUDVA LINFA, NUOVO
IMPULSE YITALE AL PROCEDERE PROGETTUALE, INTRODUCENDD
NUOVL ENTERROGATIVE CON LENTENID D
GENERARE NUDVL AVANZAMENTE CONOSCITIVI E NUOVE
TAALETTORTE DI CONDSCENZA




La sfida deve essere guella di imparare a differire nel tempo la
necessita di offrire ai bambini il nostro sapere sul mondo
fornendo immediatamente le risposte alle loro domande,
concentrandosi sul processo di conoscenza anziché sul risultato, su cid
che | bambini di volta in volta indagano e possono notare, aiutandoli a
sviluppare la capacita di comunicazione e di osservazione e costruendo
un rapporto di fiducia con i loro perché, e convincendoci come adulti che
lincertezza e il dubbio non sono limiti, ma possibilita che aprono al

mondo
FUTHRL TROVEAMD LM ESFERLENZA IMPEREETTA MA MUITERTLCA 1M SINTONTA
COM L DEVEMIRE £ LA WA, CRE 50 TIADUCE MELL DFFERLA DL POSSLILIEA
AEETE, NON BEFINTRILE NE ORCENTAELLL A PELL BONE T ROSSLOILE
IMMERGEESL 1M UNEDUCAZLOME NON SOLTANAD BEL FARE, (UANTD
FEUVTON0 DELL ESSERE, DELLD STARE £ DELL AMOARE, DELLO STIADEBINARID,
MA SOPRATTUTIO DEL QUOTEDIANG (M GUERIA)

Ricerca,

presupposto  indispensabile  nella
realizzazione di ogni  intervento
educativo @ intesa come capacita di
riporre massima fiducia nellinteresse
spontanec  dei bambini, nel loro
impulso  naturale  ad  agire, a
conoscere e apprendere il mondo e
dal mondo, in un apprendere inteso
nel suo significato etimologico di ‘ad-
prendere” ¢he ne sottalinea |l
carattere attivo in un processo che
prevede di ‘spostarsi wverso'  la
conoscenza,

Stupore,

Possibilita, owero lautenticita der bambini, 1o

quella che ci diamo come adulti, owwero
la possibilita di provare e di sbagliare,
nella consapevolezza che stare nella
ricerca implica “uscire dalla zona di
comfart” trovandosi spesso di fronte
ad incognite e ad alternative mai
esplorate prima e possibilita come
processo, che alimenta e sostiene |l
dubbio e la condizione di attiva attesa
di una risposta che non deve arrivare
subito dall' adulto, che si deve essere
capace di sostenere la domanda
dandosi @ dando tempo

sguardo che posano sul mondo con
meravighia, con lincanto di occhi
ricolmi di sorpresa anche per le piu
piccole cose. Uno stupore che come
adulti dobbiamo imparare a coltivare
nuovamenie per riuscire a pordi in
ascolto  della  loro  capacita  di
gsservare le cose in gquesto modo e
per riuscire a riconoscere
nuovamente anche noi la potente
bellezza  dellordinaric  da  cui
scaturiscono domande e curigsita che
nutrono creativita e sensibilita.
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. / PRCPTE QUESTTI O DELL'EDUCATORE CHE PROPONE ATTIVITA, MA DIVENTA (UELLD
DELL*ADURTD CARACE B TTARE &b MSCOLIARE L INRERESSE £ LE DOMAMDE SPONTANLE
FE BAMEINT

Il ruolo educative dell'adulto nei servizi non e quello di giocare ‘a fare |l
bambino’ ma e quello di chi & capace di fare un passo indietro e creare
condizioni in cui il bambing possa fare autonomamente le sue esperienze e
fatto ancora piu importante, invece di raccontare ai bambini come risolvere
un problema, o come funziona una data cosa, chiede |oro di concentrarsi su
un particolare che li portera verso Una scoperta e una risposta.

Il che non significa affatto stare a guardare e attendere che qualcosa
accada, ma piuttosto rivedere il nostro concetto di distanza educativa:
essa deve essere prossima a zero, vicina al bambino, ma senza mai
sovrapporsi e sostituirsi a |ui, ma anche prossima allinfinito, perche il
bambino deve innamorarsi del sapere e delle cose che l'adulto sa e che |ui
aNcora Non conosce,

—

Essere adulti copaci di accompagnare |l |
bambino nel processo dof comprensione
parte daol suo significoto comprendere =
cum-prendere = apprendere con - Ron
sostituirsi o e non delegare o e
Apprendimenio, do apprendere = od
prengere che sottolinea Il coratlere gttiva in
Ln processo che prevede di ‘Spostarsi verso',

—

FARARE A STALE NEL TEMPD DEL

BAMBLND, NEL 50 QUL E DRASENTA PENGARE TRUPHD ALL" ASHETTD
PULAMENTE DRGANTZZATIVD DEL FRLMA £ DEL DONG TEFCO DELLY

UFSIO PRESUPFONE ANCHE LA (APACLEA D1 1M

(). MA SIRATIUTIO SENTA PENSARE D1 DOVER

TILUANITA D DBNL SERVATI :
S T SAMBINO CHE DOVEA ESSERE DOPD.

AAGGIUNGERE DBTFTTIVL FREFLISATE PER




. EDVCATIONE AL KISCHO
(OME APPROCCLO ALLA REALTA
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L'immagine di bambino che vogliamo portare avanti, si fonda sul pieno
riconoscimento delle sue competenze e nella massima fiducia nel suo
interesse spontaneo e nel suo impulso naturale ad agire e a conoscere.

Il "nostro bambino” e un bambino protagonista attivo della propria crescita
e del proprio sviluppo, un bambino curioso verso il mondo delle cose, un
bambino capace di fare, non sclo fruitore, ma attore di ogni esperienza.
Nel partare |a nostra azione educativa fuori, e fondamentale riflettere sul
concetto di rischio; limpegno di andare incontro al mondo con i bambini e
le bambine che abitano i nostri servizi, per noi significa attraversarlo,
conoscerlo, viverlo senza averne paura, o almeno senza averne troppa e
avventurarsi fuori significa accettare una sorta di sfida educativa che porta
a pensare I'ambiente esterno non come una realta dalla quale porsi
“al riparo”, ma nella quale abitare e “fare scuola”.

| nostri servizi sonag luoghi abitati e vissuti, dove viene
data importanza al comprendere e accettare di portare
un certo grado di attivita avwenturosa negli ambienti e
dove | bambini vivano il diritto a sperimentare le loro
esperienze di crescita, Il nostro motto dovra essere:
fare le cose “sicuri come necessario, ma non il piQ
sicuro possibile”,

Pensare di tenere i bambini al sicuro, allestendo per
lore spazi senza nessun attrito, livellati, senza nessuna
possibilita di mettere un piede in fallo, significa
derubarli della possibilita i capire che la realta e
meravigliosa da conoscere In tutte le sue sfaccettature

= #} anche quando & complicata, difficoltosa, ostile, ma
ﬁlﬁ@% ﬁﬁg&f‘* soprattutto  corrisponde  impedirgli di imparare ad
LN affrontare e padroneggiare nuove abilita esponendosi
W .\L‘h‘hﬁl@ ‘t‘@‘ a poco a poco alle cose che li impegnano fisicamente e

' %@:‘5 #‘tﬁ"ﬁ cognitivamente nella gestione di un imprevisto.



Oggi i bambini sono “a rischio”, non per i pericoli che potrebbero incontrare nella
loro vita ordinaria, ma perché non correndo alcun rischio, non imparano a
“mettere in gioco” le proprie capacita psicomotorie naturali. L'educazione
diventa antipedagogica perché sottrae o rende asettiche ai bambini le esperienze
nella realtd-vera dove sona il corpo, il movimento, i sensi, le relazioni concrete con
le cose e con |le persone a guidarne la maturazione. la tendenza all'iper-protezione
@ tanto amorevole quanto dannosa; teniama | bambini al sicurg, nessun attrito,
nessuna possibilita di inciampare, di capire che la realta & affascinante da
conoscere perché @ anche difficile, ruvida, a volte ostile.

Educarsi -al rischio, come professionisti dellinfanzia, vuol dire per noi aver
raggiunto  la consapevolezza che eccessive preoccupazioni creano un
ambiente di gioco sterile dove manca la componente di sfida per il bambing
che ne impedisce |a possibilita di apprendimento e sviluppo delle proprie capacita,
Consapevoli del fatto che |a ricerca della sicurezza assoluta & irraggiungibile e il
modo migliore per fare prevenzioneg e educare il bambing a conoscere per diretta
esperienza 'ambiente in cui vive, nelle sue dimensioni pil naturali, le nostre azion
sono invece volte a permettere loro di sviluppare con gradualita “anticarpi
formativi" che gli consentono di imparare ad affrontare le difficolta, a “correre
qualche rischio” conascendo le proprie possibilita, e sviluppando in guesto modo
la propria corretta autonomia,
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Lo scopo non & pil quindi per noi quello di eliminare completamente ogni
eventualita di rischio, ma guello di fare corrette valutazioni tra rischi e benefici,

| pensiera che guida le nostre azioni educative e quello di un "approcclo
equilibrato al rischio” che, nelle pratica quotidiane, si declina nella
predisposizione di spazi di gioco e proposte che bilanciano la sicurezza con gli
effetti benefici, offrendo ai bambini possibilita che incidano positivamente sulla

loro salute,
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Un approccio equilibrato al rischio comporta prassi che portino a ridurre tale
possibilita, e possa eventualmente ridurre le conseguenze di un azione che
potrebbe provocare danno. Accertare un fischio significa valutarlo, mettere in
campo precauzioni adeguate o se occorre mettere in atto misure maggiori. Al
fine di effettuare una valutazione vengono predisposte schede dove si effettua
descrizione dell'attrezzatura/attivita, di come viene utilizzata abitualmente ed
eventuali usi alternativi. Si analizza quali rischi comporta e contemporaneamente
quali benefici porta e guali apprendimenti favorisce, gli elementi a cui prestare
attenzione e le strategie necessarie per la gestione del rischio.



1. GIARDINI EDUCATIVL:
“(ONTESTIL INTELLIGENTL"

Un giardino acquisisce valore e significato se sostenuto dalla possibilita
di trasformarsi ed e capace di essere luogo di apprendimenti autentici.
Un giardino diventa un contesto intelligente quando prende forma
intorno alle caratteristiche dello spazio e incontrando le attitudini dei
bambini diventa I'anima del servizio, e si offre ai bambini come luogo da
abitare. Per noi adulti questo significa uscire dalla zona di comfort in cui
spesso ¢ rifugiamo, per garantire invece ai bambini la possibilita di
esercitare le proprie competenze,

| giardini che vogliamo nel nostri servizi sono contesti naturalmente
complessi e ricchi di variabili, sono contesti dove per | bambini &
scoprire le loro potenzialita e mettersi alla prova; sono spazi da
percorrere, dove vagare senza meta, in liberta e sono ambienti da
esplorare; sono luoghi che offrono opportunita e possibilita di essere
vissutl sempre, con ogni tempo € inogni stagione.

Un  giardine @ dawwerg un  contesto
intelligente quando non € parte di una rigida
programmazione stabilita dove & un
copione da seguire, ma quando diventa
parte integrante ed espressione dellanima
del servizio stesso, manifestazione di quelio
stile educativo che deve permeare ogni
azione, sia dentro che fuori: questa significa
che per abitare | giardini non basta uscire, ©
andare fuori solo come aggiunta al normall
percorsi  educativi, quasi  un'ulteriore
esperienza da inserire tra le altre, ma |l
fuori per noi pud ¢ deve essere invece il
contesto che integra, il mezzo
attraverso | quali si possono
attraversare le sperimentazioni e |
saperi dei bambini




Un giarding che sia luogo di pedagogia attiva, un luogo del fare, del manipolare, uno
spazic dove i bambini giocando sperimentano scluzioni creative, & contesto intelligente
perche permette di recuperare le caratteristiche del gioco vero, che permette linterazione
tra lindividuo e l'ambiente e quella possibilita di sperimentazione generatrice della
propulsione creativa,
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3. MATEMATICA AL NIDO
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Il tema della "matematica al nido” ha poco a che fare con |l
concetto di matematica, cosi come convenzionalmente siamo abituati
ad intenderla. Con i1 piccolissimi parliamo di lavoro sul concetto
dilNTELLIGENZA NUMERICA inteso come “intelligere attraverso la
guantita”

| processi di intelligenza numerica su cui si
concentra il lavoro educativo al nido saono:

Il subitizing o© ‘immediatizzazione
[Atkinson |, Campbell F., Francis M., 1975]
& un processo specializzato di percezione
visiva che consente di determinare la
numerasita di un insieme visivo di oggetti
\ in modo immediato, senza contare; il

iV

- o 3! . I
ebmadioin M s e numero massimo di oggetti percepibili in
] questo modo sembra essere di quattro

circa;

La stima di grandezze & Un meccanismo
parallelo al precedente ma utilizzato per il
riconoscimenta di numerosita pil grandi
(oltre | 6-7 elementi). E un processo meno
accurate nelle risposte,;

'acuitd numerica che & la capacita di
percepire la differenza di numerosita tra
due insiemi,

Miaripolore quantit
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Il fuori dei servizi offre eccellenti opportunita di utilizzare una vasta
gamma di competenze e di abilta che non sempre sono
sperimentabili allinterno, per questo oltre agli spazi piu prossimi
rappresentati da cortili e giardini riteniamo fondamentale vivere cio
che sta oltre |a soglia.

Siamo convinti che *bambini & adulti, insieme, fuori incontrano la
complessita del mondo e modi inconsueti, ma naturali, di formulare
questioni e cercare soluzioni; fuori scoprono modalita di mettersi in
dialogo, con sé, con gli altri, con le cose, dense e profonde, capaci di
cambiare il proprio stare in relazione; fuori si mettono in discussione
le priorita, andando alla ricerca di cid che conta dawero e scoprendo
che li si trova anche il cuore della conoscenza, di un sapere sensato
che intriga nella ricerca. Fuori si trova allora un procedere educativo
rinnovato e prezioso, che rivitalizza il dentro,

Andare oltre la soglia e fare della
citta contesto educante e una sfida
per  poter offrire ai bambini
lopportunita di vivere la citta oltre ai
"“non luoghi”, oltre a quegli spazi
cansumistici, funzionali g
commerciali, che [ladulto oggi
preconfeziona e propone ai bambini
e offrire alla citta l'opportunita di
vivere | bambini, di accoglierli e di
farsi accompagnatore nella crescita
dei suoi cittadini trasformandosi in
territorio educante
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Owvera luoghi dove oggetti, materiali, situazioni provocano
pensieri, discussioni, domande, interessi, creativita e idee.

| nostri nidi vogliamo siano (uoghi dove al bambini e consentito vivere I3
costruzione dei propri apprendimenti in modo piu autonomo e
personale possibile, dove gli adulti siano capadi di leggere le domande
emergenti di percorrere le piste di indagine dei bambini e quindi, di
consentire e agemlame gli approfondimenti e la ricerca spontanea.

L'atteggiamento & guello della RICERCA:
uno stato, un processo, che si alimenta e
sostiene mantenendo il dubbio e lo stato
di attiva attesa di una risposta che non
deve arrivare subito dalladulto.

La domanda senza risposta deve diventare
per leducatrice uno scrigno da custodire,
non dimenticare, da riaprire dandosi
tempo, affidandosi fiduciosamente alla
generosita dei materiali e della natura, ai
cambiamenti atmosferici e alla voglia di
sperimentare e cercare da soli che ogni
giorno | bambini vivono fuori. Solo cosi
spazi interni ed esterni saranno luoghi che
aiutano a pensare,




Ogni luogo e potenzialmente "contesto
di formazione e apprendimento” a
condizione chi introduce a quel luogo o
consenta e | bambini hanno bisogno di
riappropriarsi della citta per ritornare ad
essere Come un tempo protagonisti
degli spazi in cui vivono. Ma uno spazio
diventa luogo attraverso un
processo di appropriazione
affettiva, owero quando diventa punto
focale di sentimenti personali.

La citta guindi non deve essere solo uno
scenaric da attraversare inermi, deve
invece diventare occasione per i bambini
per sperimentare senza avere paura,
per essere sollecitati al senso di
appartenenza verso i luoghi e la cultura
in cui abitano,

Da adulti tendiamo a trattarli come
inabili, incapaci, non all'altezza della
complessita del mondo, ma se siamo
loro un credito di fiducia, sanno stupire
per la loro innata capacita di abitare |l
mondo.
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Ogni luogo & potenzidlmente “contesto di formazione e
apprendimento” a condizione c¢hi introduce a quel luogo lo
consenta e | bambini hanno bisogne di riappropriarsi della citta
per ritornare ad essere Come un tempo protagonisti degli spazi
In cul vivono. Ma uno spazio diventa Iuagu attraverso un
processo di appropriazione affettiva, ovvero quando diventa
punto focale di sentimenti personali,

La citta quindi non deve essere solo uno scenario da attraversare
inermi, deve invece diventare occasione per i bambini per
sperimentare senza avere paura, per essere sollecitati al senso di
appartenenza verso i luoghi e |2 cultura in cui abitana,

Da adulti tendiamo a trattarii come inabili, incapaci, non
allaltezza della complessitd del mondo, ma se siamo 1org un
credito di fiducia, sanno stupire per la loro innata capacita di
ahitare il mondo.
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Il passaggio di bambini nella realta urbana cosa provoca?

Pensare in citta anche | piccolissimi, vuol dire concederci di credere
che "si puo fare" e che possiamo rincorrere |'Utopia per provare a
cambiare.

L'esperienza dell'anno 2021-22 ¢i ha permesso di sperimentare che
davvero si pud fare della citta spazio di esperienza, di cambiamento e
di crescita. Si pud tornare a vivere la citta da protagonisti e farsi
riconoscere abitanti attivi,

Andare oltre la soglia dei servizi significa quindi vivere la citta come
luogo di incontro, come possibilita di costruire e ricostruire il
senso di comunita, rendere la presenza dei bambini per le strade
attesa e possibile. Una spazialita educstiva che si dilata e offre
l'opportunita ai piu piccoli di farsi promotori attivi di cultura.

Quando l'adulto che accompagna in un
luogo pubblico permette ai bambini di
lasciare traccia del proprio passaggio,
quando considera il valore del rischio
come beneficio, quando permette di
indagarlo nei dettagli e di viverlo come
luogo di incontro e di relazione, gquel
lupgo diventa esperienza complessa del
mondo, viene plasmato e ridefinito, e |
bambini da semplici utenti si
trasformano in costruttori del loro
futuro.

Lo sguarde che viene rivolto ail bambini e
spesso accompagnato da un sorriso, |l
loro incontro genera benessere, apre alla
socCialita perché essi sono catalizzatori di
positivita,




Accompagnare | bambini nell'outdoor dittadino ha lo scopo di promuovere
gia dai primi anni di vita un legame fra le persone e | luoghi che esse
abitano, consentendo sempre piu di dialogare con i diversi interlocutori
che il territorio ci puo offrire: in questo modo 'ambiente urbano puo
diventare una straordinaria risorsa educativa contribuendo ad
amplificare il senso di comunita, di collaborazione e di vita sociale.

La riflessione pedagogica che
anima le azioni delfandare “oltre
la soglia® parte dallidea che
uscire cal gruppo raggiungendo
zone pubbliche della citta, anche
quelle che non sempre vengono
identificate come luoghi “per |
bambini”, porta dentro un
grance valore sociale e politico,
L'obiettivo e quella di
riconoscere  loro  di essere
cittadini dell'oggi e non solo
del futuro, ma anche capac &
competenti nello scoprire e
nellabitare la citta con il loro
prezioso contributo di sensibilita,
creativita, spontaneits,
iNgegnosita, purezza; un'azione
questa oOggl  piu che mai
indispensabile di cui dobbiamo
sentirci responsabili,
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SEMBRERERBE IMPOSSRILE.
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Desideriamo costruire un futuro
dove la realta del Sistema Integrato
sia concreta. Le opportunita di
sperimentare  esperienze  che
coinvolgono  bambini  con  eta
differenti ¢ permettono  di
gsservarc reciprocamente
cominciando a superare il limite di
una rigida distinzione che non i
appartiene piu.

Affinché questo accada & necessaric mettere in campo strategie che
possano consentire la condivisione, il confronto, la conoscenza e |a
contaminazione professionale fra educatori e insegnanti e la progettazione
condivisa & il processo centrale per guesto incontro.

Occorre garantirci la costruzione di una rete ricca di connessioni,
organizzando “scambi pedagogici” dove la continuita avvenga prima che tra i
piccoli, tra adulti,

Il percorso di crescita dei bambini deve
essere considerato, nella sua unicita: 'intento
non e certo quello di uniformare 1 senvizi
rivolti alle differenti fasce d'eta, né quello di
annullarne le specificita, quanto piuttosto
guello di creare nuove connessioni e
maggiori interscambi. Attraverso il confronto
e lo scambioc riguardo  tematiche
pedagogiche, inerenti la qualita organizzativa
e gestionale dellofferta, servira per
cominciare a costruire contenuti e modalita
condivisi.




Questo @ un documento af lmvora interna condivisa tra I coordinamento
pedagogico e if gruppo educativo dei Servizio Nidi defio Cifta di Blefla,

I documento e I frutto of un lovoro in costante evoluzione e aggiomamento
del quale verranna fornite nel tempo integrazion! e versioni successive che
ferranne conto dellevoluzione (anche N contesti diversl] deilesperienza
educativa dei senizi cittadin
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